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Ozet

Bu calismanin amaci, ilkokul Ogrencileri icin akici okuma becerileri konusunda
yapilan c¢alismalarin literatiirde nasil yer edindigi, Ogrencilerde okuma esnasinda en ¢ok
goriilen problemlerin hangileri oldugu ve bu problemlerin ¢6ziimiine yonelik Onerilen
yontemleri konu edinen caligmalarin incelenmesidir. Sistematik derleme yontemiyle ¢alisma
gerceklestirilmistir. Timevarimsal yontemle betimsel analizin birlikte kullanilmasiyla
verilerin analizi saglanmistir. Alanyazinda ilkokul kademesinde gerceklestirilmis olma, 2005
ile 2023 yillar1 arasinda yaymlanmis akademik tez olma ve anadilimiz Tiirk¢e lisaninda
yayinlanmis olma sartlarina uyan 27 tane yiiksek lisans ve 3 tane doktora tezi olmak iizere 30
tez ile aragtirma yiiritiilmiistiir. “Akict okuma” {izerine toplamda yazilan 55 adetin 2012
yilindan itibaren yazilmaya baglanmis olup 2023 yilina kadar devam ettigi goriilmektedir. En
fazla calisma 2019 yilinda yapilmistir. Pandemi doneminde bu caligmalarin miktarinin
azaldig1 goriilmektedir. Daha onceki yillarda yapilan ¢alismalarin azlig1 alanyazin igin biiyiik
bir eksikliktir. Calismalarda en fazla strateji ve tekniklerin akict okuma becerilerindeki
tesirinin belirlenmesi hedeflenmistir. Akict okuma iizerindeki etkisi en fazla arastirilan beceri
tiirii dogru okumadir. Katilimer grup olarak cogunlukla 6grenciler yer almakta, 6gretmenlere
ise az yer verilmistir. Arastirmada daha fazla nicel yontemlerden deneysel desen ¢alismalarina
yer verildigi verilmistir. Literatiirdeki c¢alismalara katilimer grup olarak 6grenci
ebeveynlerinin ve okul rehber Ogretmenlerinin daha fazla dahil edilmesi calismalarin
bulgularina katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: lkokul, Okuma, Akict Okuma, Beceri

Abstract

The aim of this study is to examine how the studies on fluent reading skills for primary
school students have a place in the literature, which are the most common problems in
students during reading, and the recommended methods for solving these problems. The study
was carried out by systematic review method. The analysis of the data was provided by using
the inductive method and descriptive analysis together. In the literature, research was carried
out with 30 theses, including 27 master's and 3 doctoral theses, which met the conditions of
being carried out at the primary school level, being an academic thesis published between
2005 and 2023, and being published in our mother tongue, Turkish. A total of 55 articles on
"fluent reading” have been written since 2012 and continue until 2023. The highest number of
studies were conducted in 2019. It is seen that the amount of these studies has decreased
during the pandemic period. The paucity of studies conducted in previous years is a major
deficiency for the literature. In the studies, it was aimed to determine the effect of strategies
and techniques on fluent reading skills. The type of skill whose impact on fluent reading is the
most researched is accurate reading. The participant group mostly included students, while
teachers were given little space. In the study, it was given that experimental design studies,
which are more quantitative methods, were included. Greater inclusion of students' parents
and school counselors as a participant group in the literature studies may contribute to the
findings of the studies.

Key Words: Primary School, Reading, Reading Fluency, Skill

230



GIRIS

Sahin (2009) i¢in okuma, yazili sembollerin gozle goriilerek zihinle algilanip, kavranip
ve netice olarak dille seslendirilmesidir. Yildiz (2010) ise okumay1 yazidaki duygularin
hissedilip diistincenin anlasilmasini kapsayan ve ¢6ziimlenebilen ¢ok yonlii bir beceri olarak
tanimlamaktadir. Koksal ve Unal (2007) da okuma eyleminin anlama olay1 gerceklesince
basarili olacagini sdyleyerek bu eylem i¢in “cok yonlii (diisiinsel ve sosyal) iletisim sekli”
aciklamasini yapmislardir.

Okuma eylemi, bireyin kendisini daha iyi ifade etmesini, insanlarla daha saglikli
iletisim kurmasini, kendisiyle ve diinyayla daha barisik olmasini saglar. Hayati bir degere
sahip olan okuma becerisi, insanin i¢indeki ¢evreyle etkilesim kurmasina fayda saglayarak
bilgi edinmenin 6n sart1 olarak degerlendirilmektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998).

Akyol (2011), okuma eylemi vasitasiyla bireyin sozciik dagarciginin sinirlarim
genislettigini, izan ve ¢éziimleme becerilerini arttirdigini ve elestirel bakis acis1 kazandigini
belirtmistir. Akyol (2008), okuma eyleminde mutlaka anlama olayinin ger¢eklesmesi lazim
oldugunu aksi taktirde bu eylemin sadece seslendirme oldugunu vurgulamistir. Yildiz ve
Akyol (2011), okuma eyleminden beklenilen yararin elde edilmesini 6grencinin okuma
yapmasina ve okuduklarini anlamasina baglamislardir. Okunulan metnin okuyucu tarafindan
anlasilmast i¢in okumanin yogunlastirilmasi (Stanovich, 1986), bu eylemin sik sik
yinelenmesi (Samuel, 1979) tavsiye edilmistir. Schrauben (2010) sesli okuma yapilirken
vurgu ve tonlama yardimiyla akict okumaya fayda saglanacagini ve anlama olaymin daha
verimli gerceklesecegini sOylemektedir. Prozodik okuma sayesinde okuma eyleminde
akiciligin gerceklesecegi ve bu eylemin kalitesinin artacagi 2000 yilinda gerceklestirilen
National Reading Panel’inde anlatilmistir. Therrien (2004), bu panelin raporuna gore okuma
alanlarinin bes boliime ayrildigini belirtmistir. Bunlarin “ sesin farkindaligina varma, harf ve
sozcuk egitimi, okunulanin anlasilmasi yontemleri ile akict okuma” oldugunu sdylemistir.

Bastug ve Akyol (2012), akict okuma i¢in ii¢ beceriye ihtiyac oldugunu belirtmislerdir:
dogru okuma, okuma hizi ve prozodi. Prozodik okuma becerilerinin kazanilmasinin diger iki
sarta bagl oldugunu sdylemislerdir: dogru okuma ve okuma hizi. Yilmaz (2014), okuma
becerisi edinmis okuyucularin okuduklarmi yanlissiz ve hizli sekilde anladiklarim
sOylemektedir. Bastug ve Akyol (2012), bir 6grencinin kelimeyi dogru ve hizli okumazsa
prozodik okumay1 da gercgeklestiremeyecegini diisiiniir. Miller, prozodinin akict okumanin
onemli bir 6gesi oldugunu sdylemektedir, ayni zamanda prozodi ic¢in akiciligin anahtar
kelimesi oldugunu diistinmektedir (Miller & Schwanenflugel, 2008).

Akyol (2006), akici okumanin noktalama isaretlerine dikkat edilerek kelime ve tiimce
tekrar1 olmaksizin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica bu okumanin sohbet atmosferinde
gerceklestirilirmisgesine yapilmasi gerektigini dillendirmistir. Birey okumay1 6grendiginde
mutlaka edinmesi gereken becerilerden biri akict okumadir (Giines, 2019). Bu konu hakkinda
calisanlar okuma ile akici okuma eylemlerinin “anlama” iizerine insa edilmesi sonucuna
ulagmiglardir.

Okuma eyleminde basarili olmak icin ¢ok fazla yontem bulunmaktadir. Bu
yontemlerin ortak amaci okuma becerilerinin gelistirilmesi ve 1iyilestirilerek devamini
saglamaktir. Ogrencilerde kazandirilmasi, gelistirilmesi amaglanan kazanimlar i¢in 2005-
2023 yillan arasinda iilkemizde yaymnlanmis bilimsel yazilari incelemek ve fayda saglamak
amaciyla bu caligma yapilmistir. Cikan sonuglar 1s18inda hangi yontemlerin daha basarili
oldugu, hangi yontemlerle devam edilmesi gerektigi, Ogrencilerin hangi konularda eksik
oldugunun saptanmasi amaglanmistir.
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Okuma

Okuma, insanlik tarihi boyunca diisiincelerin ifade edilmesi i¢in kullanilan en 6nemli
dil becerilerinden biridir. Yazinin icat edilmesiyle birlikte, okuma becerisi insanlarin bilgiye
erismesini saglayarak, 6grenme siirecini desteklemeye basamistir. Okuma becerisi, yazma
becerisiyle birlikte 6grenilen temel dil becerilerinden biri olup, 6zellikle 6grenciler tarafindan
en sik kullanilan becerilerden biridir. Okuma, sentez ve elestirel degerlendirme yetenegini
gelistirirken, akademik hedeflere ulasma ve bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinme
imkan1 sunar. Ayni zamanda dil becerilerinin gelisimine de katkida bulunarak bagimsiz bir
O0grenme araci olarak onemli bir role sahiptir (Grabe & Stoller, 2001). Bu nedenle, okuma
becerisinin diger dil becerileri arasinda onemli bir yere sahip oldugu agiktir. Okuma,
bireylerin bilgiye erismesini saglamanin yani sira, analitik diisiinme yeteneklerini gelistirerek
bilgi aktarimini ve anlama siirecini destekler. Dolayistyla, okuma becerisinin 6nemi ve etkisi
g0z ard1 edilemeyecek derecede biiyiiktiir.

Okuma, bireyin biitiin yasamin etkileyebilecek nitelikte, sosyal, kiiltiirel ve bilissel
alanlarda yeterlilik saglayan oldukca karmasik bir siiregtir (Keskin ve Akyol, 2014). Unalan
(2001), okumay1 bir yaziyi, kelimeleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve diger Ogeleriyle
gorme, algilama ve kavrama eylemi olarak tanmimlamislardir. Ayrica sesli okumada ses
organlarmin da katildigini ve sesin ton ve vurgu bakimindan iyi ayarlanmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Akyol (2016), okumay1 yazar ve okuyucu arasinda etkili gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlar ve okumanin en 6énemli konusunun anlam
kurma yani anlam yapilandirma oldugunu belirtir. Ulper (2010), daha genis bir tanim yaparak
okumayi “yazilt metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin,
belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bi¢imde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci” seklinde
tanimlamustir. Kaya (2016) ise ¢esitli tanimlardan hareketle okumayi, okuyucunun pasif degil
aksine aktif oldugu bir siire¢ olup problem ¢dzme, tahmin etme ve okuduklari ile ge¢mis
bilgilerini kullanma yetenegi olarak tarif eder. Bu tanimlarin 1518inda okuma, bireyin dil
becerilerini kullanarak metinleri anlamlandirma siirecidir. Okuma becerisi, bireyin sosyal,
kiiltiirel ve biligsel alanlarda yeterlilik kazanmasini saglayarak hayatinin her alaninda etkili
olmasini saglar. Bu nedenle okuma becerisinin gelistirilmesi ve desteklenmesi biiyilk 6nem
tasimaktadir.

Akict Okuma

Akict okuma, vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine uygun olarak, tekrar
yapilmadan, heceleme ve gereksiz duraklamalar olmadan konusurcasina yapilan okumalardir
(Akyol, 2019). Bireyin akict okuyabilmesi i¢in mutlaka kelime tanima ve ayirt etme
yetenegine sahip olmasi gerekir. Bu yeteneklere sahip olmayan okuyucular zayif okuyucu
olarak adlandirilir (Lesgold vd., 1985). Akict okuma iizerine bir¢ok tanim yapilmistir. Ancak
ortak bir tanim yapmak olduk¢a zordur ¢linkii akict okuma ile ilgili yapilan tanimlar, prozodi,
okuma hizi ve dogru okumadan yararlanilarak yapilmaktadir (Sezgin ve Akyol, 2015).
Okunulan metnin kolay anlasilabilmesi i¢in anlattmin akici olmasi gerekir. Akicilik,
kelimeleri kolayca tantyarak, metni dogru ve hizli bir sekilde okuyup daha iyi anlayabilme
yetenegidir (Giileryiiz, 2004). Akicilik, sesli ya da sessiz okuma esnasinda anlamaya dair
yeterlilikle ilgilidir (Rasinski, 2012). Willis (2008), akic1 okuma konusunda basarili olan
Ogrencilerin okuma sirasinda bir zorluk c¢ekmedikleri ve okuduklarini daha rahat
anlayabildiklerini sOylemistir. Bu becerilere sahip olan ogrenciler kelime gruplarinda
otomatiklesebilir, noktalama isaretlerini daha 6nceden ayirt edebilir (Babacan, 2020). Akici
okuma becerilerini ilerletmek amaciyla bazi tekniklerden yararlanilmalidir. Tekrarli okuma,

232



esli okuma, podcast, okuyucu tiyatrolar: bu tekniklerden bazilaridir (Sezgin ve Akyol, 2015).
Akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin okuma anlayisini derinlestirecek ve dil
becerilerini artiracaktir. Bu nedenle egitimcilerin ve ailelerin bu konuya 6nem vermesi ve
gerekli destekleri saglamasi 6nemlidir.

Akic1 Okuma Becerileri

Akict okuma, prozodinin, okuma hizinin ve dogru bir sekilde okumanin birlikte
yapilmasiyla meydana gelir (Zarain, 2007). Bu becerilerinin hepsi birbiri ile baglantili ve
birbirini etkilemektedir. Dowhover (1987) bir aragtirmasinda okuma hizlariin dogru
okumalari ile ve dogru okumalarmin anlamalar1 ile baglantili oldugu sonucuna ulagmuistir.
Prozodik okuma, dogru okuma ve okuma hizi, akict okumanin 3 becerisidir. Hepsi ayn
derecede onemli goriilse bile gelisim agisindan belli bir siray1 takip etmektedir. Bu sira dogru
okuma, hizli okuma ve prozodik okuma olarak ilerler. Bu bilgilere gore prozodik okuma
becerisinin kazanilabilmesi i¢in ilk iki becerinin kazanilmis olmasi gerekmektedir (Mathson,
Allington ve Solic, 2006).

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

flkokul dgrencilerinde gelistirilmesi istenen okuma becerilerini konu edinen bilimsel
calismalarin ¢alismay1 yapanlarin sorunlarina ve ¢ézliim Onerilerine gére analizi, ¢aligmanin
katilimer ile 6rneklem analizi, ¢aligmalarda tercih edilen yontem ve desen analizi g6z Oniinde
bulundurularak irdelenmistir. Bu calisma nitel arastirma yoOntemlerinden tiimevarimsal
yontemle betimsel analizin birlikte kullanilmasiyla gerceklestirilerek sistematik bir bicimde
derlenmistir. Nitel arastirma, tespit edilen sorunla ilgili sorgulayan, yorumlayan ve sorunu
kendi ortaminda g6zlemleyerek tahlil eden bir yontemdir (Guba ve Lincoln, 1994).

Verilerin Toplanmasi

Incelenen 30 adet akademik ¢alisma Moher’in (2009) tavsiye ettigi analiz basamaklari
ile asagidaki sekilde siralanmaistir:

1. Literatiirdeki akademik yazilarin tanimlanmast ve c¢aligmaya eklenip
eklenmeyeceginin belirlenmesi,

Literatiirdeki akademik yazilarin nasil taranacaginin belirlenmesi,
Calismaya eklenilecek tezlerin belirlenmesi,

Caligmaya eklenilen tezlerin degerlendirilmesi,

o~ w DN

Incelenen akademik yazilardaki bulgularm analiz edilerek nihayetinde sentez
edilmesidir (Akt: Yildiz & Aydogmus, 2021).

Calismaya Eklenme ve Eklenmeme Olgiitlerinin Belirlenmesi
e llkokul 6grencileri igin yayinlanmis tez olma.
e 2005 ve 2023 yillar1 araliginda yaymlanmis tezlerin i¢inden olma.

e Ana dilimiz olan Tiirk¢e lisaninda yayinlanmis olma.
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Alanyazindaki Akademik Yaz Tespitinin Belirlenmesi

Okuma becerilerinin iyilestirilmesiyle alakali yapilan calismalarin tespiti igin, 25
Kasim 2023 tarihinden 25 Aralik 2023’e kadar olan siire zarfinda YOKTEZ veri tabanina
ilgili konu taramas: yapilarak tayin edilmistir. YOKTEZ veri tabaninda “ okuma” ve “akici
okuma” anahtar kelimeleri taranmustir. Taranan kelimeler neticesinde elde edilen bilgiler
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Veri Tabani Tarama Sonucunda Ulasilan Anahtar Kelimeler ve Veri Saylari

Anahtar Kelimeler Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhg Tez Merkezi
“Okuma” 2537

“Akict okuma” 55
Toplam 2592

Taramada Caliymaya Eklenilebilecek Olan Calismalarin Belirlenmesi

“Akict okuma” ve “okuma” iizerine yapilan bu ¢alismamizda kaynak olarak Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezinde yer alan veri tabani referans olarak alimmustir. Bu
veri tabaninda gelismis tarama kisminda yer alan aranacak kelimeler, aranacak alan, arama
tipi, yili, tez tiiri, izin durumu, grubu, dil ve durumu olmak iizere farkli filtreleme
Ozelliginden yararlanarak asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Gelismis tarama kisminda aranilacak kelime “okuma” kelimesi olarak yazildiginda
toplamda 2537 teze, aranilacak kelime “akict okuma” kelimesi olarak yazildiginda ise 55 teze
ulagilmis olup toplamda 2592 adet birbiri ile alakali olabilecegi diisiiniilen tez yazildig:
goriilmektedir. Ancak, sadece yazilan sekilde “okuma” kelimesi yazilip tarama yapildiginda
toplamda bu say1 2537 den 2013 adet tez sayisina diismektedir. 524 adet tarama sonucunun
iliskili olmadig1 toplamda 2068 adet tezin “okuma” veya ‘“‘akici okuma” ile iligkili oldugu
saptanmuistir.

“Okuma” ile ilgi 2013 adet tezin, 78 tanesi tip 6grencilerine ait oldugu Grup kisminda
yazan Tip sekmesinden anlagilmaktadir. Grubu “Fen” olarak sectigimizde toplam tez sayisi
174 olmaktadir. Grubu “Sosyal” olarak sectigimizde 1761 adet tez sayisina ulasmaktayiz. Bir
baska anlatimla, Sosyal boliimii alanindaki 6grencilerin “okuma” iizerine major oranda tez
yazdig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica, “akict okuma” lizerine yazilan 55 adet tez sayisinin
tamamimin grubu “sosyal” olanlar tarafindan yazildigi goriilmektedir. Ozetle, “okuma” veya
“akict okuma” iizerine en fazla arastirma yazilari1 yazan grubun “sosyal boliim” de ¢alisma
yapanlarin oldugu goriilmektedir.

Tarihsel olarak incelendiginde; 1987 ve 2023 tarihleri arasinda ‘“okuma” iizerine
yazilan tezlerin yazildig1 goriilmekte olup 2005 ile 2023 yili arasinda toplamda 1876 adetin
tezin yazildig1r goriilmektedir. “Akici okuma” iizerine toplamda yazilan 55 adetin 2012
yilindan itibaren yazilmaya baslanmig olup 2023 yilina kadar devam ettigi goriilmektedir. Bu
tezlerin 19 tanesi hazirlaniyor olarak veri tabaninda goziikmektedir. Bu da bize “akict okuma”
lizerine yapilan c¢aligmalarin mindr sayida olmak ile birlikte ¢ok taze calismalar oldugunu
gostermektedir.

Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhigi Tez Merkezinin gelismis tarama kisminda
“durumu” hazirlaniyor olarak segildiginde 2005 ile 2023 yili icerisinde onaylanan tezlerin
hazirlik agamasinda olan sayist 308°dir.

Calisma ayiklama safhasindan sonra 30 c¢alisma ile yola devam edilecegi
belirlenmistir. Tespit edilen ¢alismalarin ¢alismaci ve konu bilgileri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Analiz Edilen Calismalar

Yazar Konu

1. Inan (2005) Ilkokulda &grenim géren dgrencilerin okuma aligkanliklarmin irdelenmesi

2. Yilmaz (2006) Cozimleme teknigi yardimiyla okuma Ogrenen ogrencilerde okuma becerilerinin
diizeyinin incelenmesi

3. Demirci (2008) Harf temelli tiimce yontemiyle okuma o6grenen ogrencilerde okuma becerilerinin
diizeyinin incelenmesi

4. Kaman (2012) Okuma becerilerini iyilestirmede akic1 okuma tekniklerinin etkisinin
incelenmesi

5. Giildas (2012) 1.smiflarda okutulan Tiirkge ders kitaplar1 hakkinda 6gretmenlerin
goriislerinin alinmasi

6. Ozyar (2012) Yalvag Ural’in kitaplarmin ¢ocuklarin dil gelisimine katkilar1 agisindanincelenmesi

7. Ozkar (2017) Ilkokullardaki 4.smif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki tablo ve
diyagramlarin 6grenciler tarafindan anlagilirligimm belirlenmesi

8. Ozdemir (2017) Okuma 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda diisinmenin anlama tizerine
etkisinin belirlenmesi

9. Tung (2018) Ilkokul sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanliklarinin ve okuma
eylemine karsi tutumlarinin belirlenmesi

10. Yilar (2018) Ilkokulda 6grenim géren Ve isitme SOrunu yasayan ve yasamayan
Ogrencilerin okuma becerilerinin degerlendirilmesi

11. Karademir (2018) Ilkokullarda &grenim géren 4.simf 6grencilerindeki okuma
aligkanliklarinin seviyesinin belirlenmesi

12. Demir (2019) Sinif 6gretmenlerindeki okuma aligkanliklarinin seviyesinin belirlenmesi

13. Bolat (2019) 4.smifta 6grenim goren dgrencilerdeki okuma aliskanliklariyla yazma
becerilerinin iligkisinin incelenmesi

14. Cetin (2019) Ogretmen fikirleri alinarak 6grenme sikintis1 yasayan dgrencilerin
okuma esnasindaki problemlerinin incelenmesi

15. Kilig (2019) Farkli etkinliklerin iistiin zekali 6grencilerdeki okuma diizeylerini nasil etkilediginin
incelenmesi

16. | Ak (2019) Ogrencilerin bir metni ekran iizerinden okudugunda okumaya
becerilerinde nasil bir degisim yasanacaginin arastirilmasi

17. Ceyhan (2019) EKO tekniginin okumanin verimliligini nasil etkilediginin incelenmesi

18. Esemen (2020) 2019 yilindaki Tiirkge dersinin programmin “elestirel okuma” kavrami agisindan
incelenmesi

19. Giirer (2021) Yaratict okuma galigmalart yardimiyla okumanin verimliliginin
arttirilmasi

20. Kayir (2022) Ilkokul 8grencilerindeki okuma kaygilari ile motivasyonlar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi

21. Dogan (2022) Okuma eyleminin verimliligini arttirmada EKO tekniginden yararlanma

22. Kirgil (2022) Sinif yonetiminin saglanmasinda yaratict okuma etkinliklerinden
yararlanilmast

23. Celik (2022) DHOGP ile 6grencilerdeki okuma becerilerinin geligiminin incelenmesi

24. Karagor (2022) Etkilesimli sesli okumayla okuma becerilerini iyilestirmek

25. Yilmazlar (2022) Okuma c¢aligmalarmin zenginlestirildigi ortamda “anlama” nasil etkilendiginin
incelenmesi

26. Akkus (2022) Akic1 okuma konusuna yonelik bilimsel ¢aligmalarin incelenmesi

27. Tandogan (2022) Kitaplardaki etkinlikler sonucunda “vatanseverlik” degerinin degisiminin incelenmesi

28. Efe (2022) Etkilesimli okumanin motivasyon ve okudugunu anlama iizerindeki etkisi

29. Diigeroglu (2022) Elektronik kitaplar yardimiyla gergeklestirilen okumanin okuma verimliligini ve
tutumunu nasil degistirdiginin incelenmesi

30. Tase1 (2023) Ilkokula, okumay1 6grenmis ve 6grenmemis bir sekilde baslayan 6grencilerdeki okuma

diizeylerinin aragtirtlmast
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Verilerinin Analizi

Tarama sonucuna dahil edilen 30 calismanin verileri, ¢alismay1 gerceklestiren
tarafindan excel dosyasina islenerek analiz edilmistir. Olusturulan dosyaya caligmalarda
karsilagilan sorunlara, sorunlara getirilen ¢6ziim Onerilerine, caligmalardaki gruplara ve
katilimcilara ait dagilimlara, ¢aligmalarin yontemine ve desenine ait bilgiler hazirlanmistir.
Bulgular analiz edilirken betimsel analiz teknigi ile tiimevarimsal teknik birlikte
kullanilmistir. Betimsel analiz yontemiyle; karsilagilan problemlerin dagilimi, grup ve
katilmeilarm dagilimi, kullanilan teknikler ve desenler incelenmistir. Igerik analiziyle
(timevarimsal) ¢alismada elde edilen sonuglar ile 6nerilen ¢6ziim yollar1 incelenmistir.

BULGULAR

Yapilan ¢alismada problemin alt climlelerinden biri olan “Akict okuma esnasinda en
sik karsilasilan sorunlarin neler oldugu” belirlenmis olup, bu sorunlarla ilgili ulasilan bilgiler
Tablo 3’te sunulmustur. Okumanin verimli olmasinin 6niindeki en biiyiik engelin “okudugunu
anlamama” oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Okuma becerilerindeki sorunlar

Karsilagilan Sorunlar

“arlama”mn gergeklesmeden sadece okuma yapilmas

Olkutria huzlatnn dhgik olimas

Okuatken siarekh telrarlama

Kelimeleti yanby telaffuz etme

Woltalama igaretlerine dikdat etmeden oloma

Ailelerin litap olunatnas

Evde kitaplie bulunmatnaz)

Internetin yanls kullamm

el Il B! ISl Bl B B ] B e

Daretmendetin glacy  olma teknilder konmsunda tam donanumh olmayis

._.
=

Darenciletin tablo, divagram okuyamatmast

—_
—_

Bazm metin titlerinin 83renci seviyesinin Gstinde olugu

._.
bt

Veli dlgieizlis

—_
L

Fitap fiyatlanran yidksek olugu

._.
#=

Kitaba Waglabdlitixin megakkath olugu

._.
bl

Thtkge Ogretim Programundaki (elegtire]l okuma, ko okoma teknikder) kazamwmlannim  az oluge

._.
]

Taratier okauna etkinliblerinit yetersiz olugu

._.
™

EEOQ teknifinin az kullanlmas

Cahsmalardaki Orneklem Grup ile Katihmeilarin Dagihim

Irdelenen 30 tezden 22 tanesinde 5605 6grenci ile ¢alisma yapilmistir. Calismalarin 4
tanesi dgretmenlerle gerceklestirilmis ve calismaya 1278 dgretmen dahil edilmistir. Irdelenen
calismalarin 4 tanesinde literatiir taramasi1 gerceklestirilmistir. Irdelenen ¢alismalarda
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katilimcilarin en fazla oldugu grubun 6grenciler oldugu tespit edilmistir.

Cahsmalarda Kullanilan Yontem ve Desene Gore Dagilimi

Incelenen 30 adet tez ¢alismasinda arastirmalarin daha ¢ok nicel yontemle yapildig
goriilmektedir. Calismalarin 5 tanesi nitel yontemle gergeklestirilmistir. Ayrica 6 adet tez
karma yontemle yapilmistir.

Calismalarda kullanilan desenlerde en fazla ¢alisma nicel ¢alisma yontemlerinden 10
tez ile deneysel desen iken, en az ise nicel ¢aligma yontemlerinden eylem arastirmasi ve
nedensel karsilagtirma oldugu belirlenmistir.

Calismalarda Ulasilan Sonuclar

Calismalarla ilgili yapilan veri analizleri neticesinde c¢alismay1 gerceklestirenler
tarafindan elde edilen sonugclarla ilgili degerlendirmeler;

Inan (2005) ¢alismasinda, ilkokul birinci kademede 6grenim géren dgrencilerin okuma
aligkanliklarinin ne seviyede oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Calisma yaptig1 6grenciler
arasinda akademik basarilari, yaslar1 ve ailelerinin maddi durumlari degiskenlerine gore kayda
deger bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ancak okuldncesi egitim alan, 1 giinde yaklasik 60
dakika kitap okuyan, anneleri yiiksek6grenim mezunu, babalar1 ortadgrenim ve
yiiksekdgrenim mezunu olanlar lehine anlamli sekilde farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica
evlerinde ders kitaplar1 haricinde farkli metin tiirlerinden 25’ten fazla kitap bulunduranlar,
kitap tiirlerinden en ¢ok roman okuyanlar ve kiz 6grenciler lehine anlamli sekilde farklilik
goriilmiistiir. Yilmaz (2006) calismasinda ¢oziimleme ydntemiyle okuma becerisi edinen
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinde okudugunu anlama seviyelerinin ortalama diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Ancak dogru okuma diizeylerinin ve okuma becerilerinin ortalama
seviyenin altinda oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin diizeyleri ise
cinsiyet, ailenin maddi durumu ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerine gore incelenmistir
ve bir degisiklik goriilmemistir.

Demirci’nin (2008) calismasinda, ilkokulda okuma becerilerinin ses temelli tiimce
yontemiyle kazandirildig1 6grencilerde okuma hizlarinin, okuduklarini anlama diizeylerinin ve
hatasiz okuma diizeylerinin saptanmasi hedeflenmistir. Bu ¢alisma ilkokul ikinci ve iiciincii
sinif 6grencileriyle yapilmistir. Bu calisma sonucunda ses temelli tiimce yontemiyle okuma
becerisi edinenlerin hatasiz okuma seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu, okuduklarin1 anlama
diizeylerinin ortalama diizeyde, fakat okuma hizlarinin orta seviyenin altinda bulundugu
saptanmistir. Ebeveynlerin egitim durumu, cinsiyet ve ailenin maddi durumu degiskenlerine
gore bir farklilik olmadigr goriilmistir. Kaman’in (2012) ¢alismasinda, akici okuma
yontemlerinden biri olan tekrarli okuma yonteminin ilkokul 3.smif 6grencileri iizerindeki
etkililiginin yliksek oldugunu saptanmistir. Yapilan c¢aligmalarin verilerine dayanarak
bedensel ve zihinsel problemi bulunmayan 6grencilerden grenim diizeyinde olanlarin tekrarl
okuma yontemiyle daha yiiksek diizeye ulastig1 belirlenmistir. Kaman’in(2012) ¢alismasinda,
tekrarlt okuma yontemiyle, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e metinlerini okurken; hatasiz
okuma ve okuduklarini anlama yo6niinden gelisim gosterdikleri saptanmustir.

Giildas (2012) calismasinda ilkokul birinci siniflarda okutulan Tiirk¢ce ders
kitaplarindaki gorsel okuma etkinlikleri hakkinda birinci smif 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin biiyiik béliimii, gorseller igin “ dikkat ¢eken, ilgi
uyandiran” soOzlerini kullanmiglardir. Gorseller i¢in sesi hissettiren, harfleri cagristiran,
sozciik, timce ve metinler aras1 bag kurmada destekleyici oldugunu belirten 6zellikler de
siralanmistir. Gorsellerin faydali oldugunu belirten 6gretmenler ayni zamanda gorsellerin
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gelistirilmesi icin daha fazla calisma yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ozyar (2012)
calismasinda Yalvag Ural’a ait ¢ocuk kitaplarini incelemistir. Bu c¢alismayla ¢ocuklarin dil
becerilerinde ve kavram gelisiminde ¢ocuk kitaplarinin etkisi arastirllmigtir. Cocuk
kitaplarinin ¢ocuklarin dil gelisimine ¢ok belirgin sekilde fayda sagladigi sonuca ulasilmistir.
Ayni zamanda Ggrencilerin okuma aligkanligi edinmesinde ve kavram gelisiminde c¢ocuk
kitaplarinin yerinin ¢ok 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozkar’in (2017) calismasinda dérdiincii simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler ders
kitabinda “ Diyagram ve Tablo Okuma” becerilerini gelistirmeye yonelik akademik basari
testlerinin bulgulart sonucunda ulasilan sonuglar agiklanmaistir: “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisinin dordiincii sinif 6grencilerinde orta seviyeden biraz diisiik oldugu belirlenmistir.
Calisma sonucunda bu becerinin gergeklesme diizeyi “orta diizeyde” bulunmustur. Bu
beceriler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde de sonucun degismedigi goriilmiistiir.

Ozdemir (2017), katilmcilarin (4.simf 6grencileri) 3D stratejisi ile bilgilendirici
metinleri anlamalarin1  kolaylastirmak istemistir. Yaptigi ¢alismalarla 3D stratejisinin
katilimcilarin okuduklarimi anlama diizeylerini arttirmadigi fakat metnin ana fikrini bulma
diizeylerinde pozitif yonde etkili oldugu goriilmiistiir. Tung (2018), siif dgretmenlerinde
okuma aligkanliklarinin ne diizeyde oldugunu ve katilimcilarin okuma eylemine olan
tutumlarini belirlemeyi hedeflemistir. Yaptig1 ¢calismayla katilimcilarin meslekte gecirdikleri
stire arttikca ve yaslari ilerledikge aylik okuduklar kitap sayisinda artis oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin  okuma tutum puanlarmin yiikseldikce okuduklar1 kitap sayilarinin da
yiikseldigi tespit edilmistir. Katilimcilarin sessiz ortamlarda kitap okumayi tercih ettikleri
belirlenmistir.

Yilar (2018) calismasinda saglikli isiten ve isitme problemi olan ilkokul dordiincii
sinif Ogrencilerinin okuduklarin1 anlama becerilerini incelemistir. Ayni1 zamanda isitme
problemi olan dordiincti simif 6grencilerinin yetersizliklerini belirlemeyi amacglamistir. Bu
calisma sonucunda koklear implantli olan ¢ocuklarda isitme kayiplarinin ytiksek/ ¢ok yiiksek
olmasi1 sebebiyle isitme cihaziyla gegirdikleri zaman fazlalastikca dil ile okuma becerilerinde
negatif yonde etkilendigi goriilmiistiir. Karademir (2018) calismasinda ilkokul dérdiincii
sinifta 6grenim goren 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarini tespit etmeyi ve bu aliskanligi
gelistirici Onerilerde bulunmay1 amacglamistir. Kiz 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
erkek ogrencilerden daha fazla oldugunu tespit etmistir. Ebeveynlerin egitim durumlari
incelendiginde anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan Ogrencilerin - kitap okuma
aligkanliklarinin anneleri ortadgrenim ve ilkokul mezunu olan 6grencilere kiyasla daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir.

Demir (2019) calismasiyla sinif 6gretmenlerinin kitap okuma aliskanliklarini kisisel
degiskenler gercevesinde incelemeyi ve okuma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Cinsiyet
degiskenine gore incelendigi zaman; bayan Ogretmenlerin okuma aliskanliklarinin erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek seviyede oldugu goriilmistiir. Meslekte gecirilen siire,
calisilan okullarin bulunduklar yerlesim yerleri ve medeni durum degiskenleri incelendiginde
okuma aligkanliklarinda farklilagsma goriilmemistir. 1-2 c¢ocuk sahibi olan Ogretmenlerin,
cocuk sahibi olmayan 6gretmenlere kiyasla okumayr daha elzem gordiikleri tespit edilmistir.
Internette gegirilen siirenin okuma aliskanligini olumsuz etkiledigi, okumaya ayrilan siireyi
kisalttig1r tespit edilmistir. Bolat (2019), ilkokulda &grenim goéren dordiincii sinif
ogrencilerindeki okuma aligkanliklariyla yazma 6z yeterlilikleri arasindaki bagi cesitli
degiskenler ¢ercevesinde incelemek ve varsa aralarindaki bagi meydana ¢ikarmak amaciyla
calisma yapmistir. Evinde internet ag1 bulunan ve bulunmayan 6grenciler arasindaki okuma
aliskanliklar1 incelendiginde bir fark olmadigi goriilmiistiir. Katilimeilar arasinda kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla yazma 06z yeterliliklerinin daha yiliksek oldugu
saptanmigtir. Kilig (2019) calismasiyla, akranlarindan daha {istiin yetenege sahip olan
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BILSEM &grencilerinde 6zgiin igeriklere sahip etkinliklerin elestirel okuma becerisini
arttirdig1 ve akademik basarilarinin yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Katilimcilarin elestirel
okuma becerileri olumlu sekilde gelismistir.

Ak (2019), okuma yapilan ortamin farklilagtikca 6grencilerdeki okuma becerilerinin
nasil degistigini arastirmigstir. Arastirmasini ilkokulda 6grenim goren 4. sif 6grencileriyle
yiriitmiistiir. Ayn1 zamanda ortam degistikce okumaya karsi olan tutumlarin1 da arastirmistir.
Arastirmasiyla ekrandan okuma yapan katilimcilarin anlama puanlarinin ve okumaya karsi
olan tutumlarinin azaldigi saptanmistir. Kagit iizerinden okuma yapan katilimcilarin
okudugunu anlama puanlarinin artti1, okumaya kars1 tutumlarinda bir degisiklik olmadig:
goriilmiistiir. Ceyhan (2019) ESO yani etkilesimli sesli okumayla Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin, akict okuma becerilerinin ve okuduklarini anlama diizeylerinin nasil
degistigini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin ESO ¢alismalarindan ¢ok
keyif aldig1 ve bu caligmalarla okuduklarini anlamlandirma, yeni kelime 6grenme ve akici
okuma konularinda gelisim gosterdikleri saptanmistir. Ayrica okuma becerisine yonelik
ilgilerinin ve merak duygularinin arttig1 tespit edilmistir.

Esemen (2020), ilkokullardaki Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler i¢inde elestirel
okuma &lgiitlerine nasil yer verildigini incelemistir. Ayn1 zamanda 2019 yili Tiirkce Ogretim
Programindaki kazanimlar1 da bu cer¢eveden incelemistir. Tiirk¢e ders kitabindaki okuma
metinlerinin etkinlikleri incelendiginde var olan &lgiitlerin “Elestirel Okuma Olgiitleri”nden
cok az oldugu hatta ortalama sayinin yarisindan da az oldugu tespit edilmistir. 2019 yilindaki
Tiirkce Ogretim Programinda elestirel okuma becerisi edindirecek kazanim ve etkinlik
sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Giirer (2021) arastirmasinda, ilkokul 4.smnifta 6grenim goren Ogrencilerde yaratic
okuma caligsmalariyla okuduklarini anlama becerilerinin, akici okuma becerilerinin ve elestirel
okuma becerilerinin ne 6lgiide gelistigini incelemistir. Ogrencilerin yaratict  okuma
calismalariyla daha keyifli ders isledikleri, yaratici okuma uygulamalariyla metinleri okumak
istedikleri sonucuna ulasmistir. Bu uygulamalarin 6nceki uygulamalardan farkli ve etkili,
metinlerin anlagilirhgmi arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin, okuma metnindeki
kahramanlara yeni bir karakter eklediklerinde veya var olan karakteri ¢ikardiklarinda veya
hikayenin sonunu degistirdiklerinde yazar havasina biiriindiikleri i¢in Ogrencilerde okuma
eylemine olan sevgi ve ilginin arttig1 gézlenmistir.

Kayir’m (2022) calismasinda ilkokul 6grencilerinin yaratici okuma algilarinin orta
diizeyde, okuma kaygilarinin ve kitap okuma motivasyonlarinin ise diisiik diizeyde oldugu
saptanmustir. Ilkokul dgrencilerinin yaratici okuma algilarinin su degiskenlere gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir: okul Oncesinde egitim alma, cinsiyet ve ebeveynlerin dgrenim
durumu. Ogrenciler arasinda okuma kaygisinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde
farklilik gdsterdigi saptanmugtir. Ogrenciler arasinda babalari {iniversite mezunu olan
ogrenciler lehine yine ayni sekilde anlamli farklilik saptanmistir. Erkek 6grencilerin kitap
okuma motivasyonlarinin kiz O6grencilerden anlamli bir diizeyde yiiksek bulundugu
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma kaygilar1 ile yaratici okuma algilar1 arasindaki iliskinin
anlamli, giigsiiz ve negatif yonlii oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kitap okuma
motivasyonlari ile okuma kaygilar1 arasindaki iligkinin ise anlamli, negatif yonde ve orta
seviyede oldugu belirlenmistir.

Dogan (2022), yankilayict (eko) okuma yontemiyle ilkokul 4.smifta 6grenim goren
ogrencilerde sesli okuma esnasindaki hatalar diizeltmeyi ve 6grencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin gelistirilmesini saglamay1r amacglamistir. Eko teknigiyle gerceklestirilen okuma
caligmalar1 neticesinde Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerinde artis goriilmiistir.
Ogrencilerin sesli okuma yaparken gerceklestirdikleri hatalarda ise diisiis belirlenmistir.
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Kirgil’in (2022) caligmasinda, yaratici okuma g¢alismalartyla siif i¢i iligkilerin; pozitif sinif
atmosferi olusturdugu, grup dinamigini gerceklestirdigi, iletisim becerilerini arttirdig,
degerler egitimi konusunda da verimli oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ogrencilerin yaratici
okuma calismalar1 esnasinda motivasyonlarinin yiikseldigi, bu ¢alismalarin ilgiyi, doyumu ve
motivasyonu arttirict bir ara¢ olarak derslerde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Yaratict okuma
caligmalariyla aktif katilmin saglandigi, demokratik ortamin olusturuldugu sonucuna
vartlmistir. Ulagilan bu sonuglarin diger derslerde de etkisini gosterdigi, aktif katilimin diger

gozlendigi goriilmiistiir.

Karacor (2022) calismasinda, etkilesimli sesli okuma yonteminin okudugunu anlama
ve akici okuma fiizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Bu c¢alismanin sonunda
etkilesimli sesli okuma caligmalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde belirgin
bir sekilde etkili oldugu saptanmistir. Caligmaya katilan 6grencilerde; metinler arasi iliski
kurma, tahminde bulunma, sonucu tahmin etme becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Ayni
zamanda, metinlerin ana fikirlerinin bulunmasinda, metinlerdeki sorun ve ¢oziimlerin daha
cabuk fark edilmesinde etkilesimli okumanin fayda sagladigi belirlenmistir. Akkus (2022),
2012 ve 2021 yillar1 arasindaki akici okuma becerileriyle ilgili yaymlanmis akademik
calismalar1 incelemistir. Bu c¢alismayla 29 tane yiiksek lisans ve doktora teziyle 18 adet
makale calismasini irdeleyerek analiz etmistir. Akici okuma konusuyla ilgili en ¢ok
calismanin 2019 yilinda yapildigini tespit etmistir. Pandemi yillarinda (2020 ve 2021) bilimsel
calismalarin azaldig1 gorilmiistiir.

Tandogan (2022) ¢aligmasinda ilkokulda 6grenim goren dordiincii sinif §grencilerinin
kitap okuma etkinlikleriyle vatanseverlik algilarinin nasil degistigini  incelemistir.
Katilimcilarin yapilan etkinlikler sonucunda vatanseverlik ile ilgili séylemlerinde kayda deger
bir yiikselis goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerle katilimcilarin vatanseverlik kavramina karsi
bakis agilarin1 gelistirdikleri, yeni diislinceler kazandiklar1 goriilmektedir. Arastirma
sonucunda katilimcilar, okuduklar kitaplardaki Milli Miicadele Dénemi kahramanlariyla bag
kurarak vatanseverlik degeriyle ilgili i¢ten duygular edinmislerdir.

Efe (2022), EKO yani Etkilesimli Kitap Okuma calismalarinin 4.sinif dgrencilerinin
okuduklarii anlama becerilerinde, okuma motivasyonlarinda ne derece etkili oldugunu tespit
etmek amaciyla calismasini gergeklestirmistir. Ayn1 zamanda EKO calismalarinin elestirel
okuma becerileri iizerindeki etkisini de incelemistir. Calismalardan once katilimcilarin EKO
ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 fakat caligmalar neticesinde EKO’yu cok sevdikleri ve
derslerde aktif olarak uyguladiklari tespit edilmistir. Bu ydntem sayesinde katilimcilarin
Olctilen becerilerinde ciddi bir artis gozlemlenmistir.

Diigeroglu (2022) elektronik ortamlarin ilkokul birinci simif 6grencilerinde okuma
becerilerinin geligmesinde ne derece etkili oldugunu incelemistir. Uygulanan testler
neticesinde elektronik ortamlarin katilimcilarin anlama diizeylerinde pozitif yonlii degisime
sebep oldugu tespit edilmistir. Elektronik kitaplar araciligiyla uygulanan okuma
etkinliklerinin klasik yontemlerle uygulanan okuma etkinliklerinden daha verimli oldugu
sonucuna ulagsmistir. Tasc1 (2023) birinci sinifa baslarken okuma bilen ve bilmeyen
Ogrencilerin ikinci simnifta Ogrenim goriirken okuma hatalarinda, okuma hizlarinda,
okuduklarmi anlama becerilerinde anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla
calisma yapmustir. Yaptig1 calismalarla ilkokula baglarken okuma bilerek ve bilmeyerek gelen
Ogrencilerin okuma becerileri, okuma hizlar1 ve hatasiz okuma Ol¢limlerinde istatistiksel bir
farkin olmadigi tespit edilmistir.

Cahismalarda Ulasilan Oneriler
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Calismanin bu kisminda incelenen tezlerdeki akici okuma becerileriyle ilgili elde
edilen verilere iliskin c¢alismay1 gergeklestirenlerin Onerilerinin bir araya getirilerek
yorumlanmasi yer almaktadir.

Inan (2005) , ¢ocuklarin 1.smifa baslamadan 6nce okul &ncesi egitim almasini ve
1.sinifa baglamadan ¢ocuklara okuma sevgisinin agilanmasi gerektigini onermistir. Her evde
mutlaka bir kitaplik olusturulmasi gerektigi ve bu kitapliktaki bir boliimiin ¢ocuga ait olmasi
gerektigi, bu boliimiin ¢ocuk kitaplarindan olugmasi gerektigi diisiincesinde ve Onerisinde
bulunmustur. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yiiksek sesle kitap okumasmin okuma sevgisini
gelistirecegi fikrine sahiptir. Ayn1 zamanda okuma sevgisinin artmasi i¢in kiitiiphanelerin
ulasilabilirlik diizeylerinin kolaylastirilmasi ve kiitliphanelerdeki igeriklerin zenginlestirilmesi
gerektigi Onerisinde bulunmaktadir. Demirci (2008), okuma yazmayr ses temelli tiimce
yontemiyle 6grenen Ogrencilerin mevcut basarilarinin devam edebilmesi i¢in okuduklarinm
anlama becerilerine yonelik etkinliklere dahil edilmesini 6nermistir. Yaratict drama ve gorsel
sunularla  bu becerilerin  gelistirilmesi  lizerinde durmustur. Yapilan ¢aligmalar
degerlendirildiginde varsa eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢aba sarf edilmelidir. Ebeveynlerin
egitimi durumu iyilestikce c¢ocuklarin basarilarinin da arttigi diisiincesinden hareketle
ebeveynlerin de egitilmesi gerektigi diisiincesine sahiptir.

Kaman (2012), 6gretmenlerin ders esnasinda akict okuma tekniklerini aktif bir sekilde
kullanmalar1 gerektigini diisiinmektedir. Yankili okuma, esli okuma, koroyla okuma gibi
teknikler aktif kullanilmalidir. Ogrencilerden okuma yapmalari istenmeden énce dgretmenin
once ornek okuma yapmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin derslerinde sesli okuma
saatlerine yer vermesini beklemektedir.

Ozyar (2012), Yalvag Ural’m eserlerinin gocuklara uygun oldugunu dile getirerek
Ogretmenlerin Ural’in kitaplarin1 derslerde okutulmasi i¢in Ogrencilerini tesvik etmesi
gerektigini distiniiyor. Ural’in noktalama isaretlerini eserlerinde daha fazla kullanmasin
gerektigi diisiincesinde. Ayni zamanda c¢ocuklar i¢in yazilmis eserlerin ¢oziimlemelerinin
daha fazla yapilarak ¢ocuk edebiyatina fayda vermesi gerektigi dile getirilmistir. Ozkar (2017)
ogretmenlerin ders kitaplarindaki tablo ve diyagramlar1 yetersiz olarak goérmelerini,
bilgisayardan, siif tahtasindan ya da kartonlardan yararlanarak dersin kazanimiyla ilgili
tablolar ve diyagramlar olusturmasimi onermistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine “ezber
dersi” dedikler1 ve olumsuz duygular besledikleri, bu Onyargilarin yikilmas: gerektigi
belirtilmistir. Dersin sevilebilmesi igin gorsel materyallerden daha ¢ok yararlanilmasi
gerekmektedir. Ozdemir (2017), yaptigi uygulamanin siire bakimindan yetersiz oldugunu
vurgulayarak bir egitim yilim1 kapsayacak sekilde uzatilmasi gerektigini sdylemektedir. 3D
teknigiyle ilgili yetersiz materyallerden yakinmakta ve bu teknigin ders kitaplarinda genis bir
sekilde yer edinmesinin daha faydali olacagini diistinmektedir. Bu teknik yardimiyla
Ogrenciler okuma Ogrenirken okuduklarini daha kolay anlamlandirabilecekleri i¢in birinci
siiflarda da bu teknigin aktif bicimde kullanilmasini 6nermektedir.

Tung (2018), kitap yazarlarmin okullara davet edilebilecegini tavsiye etmistir.
Kitapcilarin 6gretmenlere 6zel indirimler uygulamalarini talep etmekte ve MEB tarafindan
sanal kiitiiphanelerin olusturulmasi gerektigini vurgulamistir. Yilar (2018), cok ileri seviyede
isitme problemi olan ¢ocuklarin implantasyon cihazi ile dil gelisimlerinin olumlu yonde
ilerledigini, ¢ocuklarin sosyal ortamlarda dili aktif kullandiklarini belirtmistir. Bu cihazin
cocuklara daha erken yaslarda fayda saglayacagi fikrinden hareketle ¢ok wuzun siire
beklenmemesi gerektigini dile getirmistir. Cilinkii cocuklar yasitlarinin gerisinde kalmaktadir.

Karademir (2018) ¢ocuklarin okuma aligkanligi edinebilmesi igin ailelerin evlerinde
cocuklart i¢in bir kitaplik olusturmalarini Onermistir. Ve ailelerden cocuklarini kitap
okuduklarinda ddiillendirmelerini istemistir. Cocuklarinin dogum giinii gibi 6zel zamanlarinda
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hediye olarak kitap tercih edilebilecegini belirtmistir. Ebeveynlerin kendi okuduklar: kitaplar
cocuklarina anlatarak okuma aligkanligi kazandirilmasinda 6nemli bir adim atacaklarini
distinmektedir. Demir (2019), oOgretmenlerin kitap okumaya karst olumlu tutum
sergilediklerini fakat internette gecirilen zamanin okumaya ayrilan vakti kisalttigl i¢in
Ogretmenlerin internette ¢ok vakit ayirmamasi gerektigini onermektedir. Yaptig1 calismanin
daha genis bir sahada yapilmasini 6nermektedir. Cetin (2019), 6grenme giigliigli problemi
yasayan Ogrencilere sahip olan 28 adet smif 6gretmeniyle caligmasini gergeklestirmistir.
Saymnin az oldugunu diisiinmekte ve sayinin artmasiyla daha genel bilgilere ulasilacagini
belirtmektedir. Bu 6grencilere sahip siif 6gretmenlerinin daha fazla bilgilendirilmesi ve
egitilmesi gerektigini diistinmektedir.

Kili¢ (2019), akranlarina gore daha yliksek zekaya sahip olan d6grencilerin basarilarinin
daha da artmasi i¢in okula baglamadan 6nce ebeveynleri tarafindan da zengin materyallerle ve
etkinliklerle destek gérmesi gerektigini diisiinmektedir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin okuma
metinlerini yasitlarina gore daha cabuk ve dogru bir sekilde coziimledikleri gdzoniinde
bulunduruldugunda bu 6grenciler igin daha karmasik, zenginlestirilmis metinlerin
hazirlanmasinin uygun olacagini dile getirmistir. Ak (2019), ekran okumayla ilgili 6grenciler
icin 6gretim programlarinda derslerin eklenmesi gerektigini diisiinmektedir. “ Ekran okuma
konusunda egitimcilere yonelik kurslar diizenlenmesi lazim geldigi, ileriki yillarda bu
konunun daha giindemde olacag diisiiniilerek iiniversite 6grencilerinin de egitilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu calismaya daha yiiksek sayida katilimci dahil edilerek arastirmanin
verilerinde artig saglanmasi istenmektedir.

Ceyhan (2019), ESO calismalarinin farkli yaslardaki 6grenciler ile de yapilmasinin
faydali olabilecegini diistinmiistiir. Bu ¢alismalarin materyallerinin zenginlestirilerek daha
fazla metin tiirlerinin uygulama dahil edilmesini 6nermektedir. Egitimcilere ESO teknigiyle
ilgili bilgiler sunulmalidir. ESO teknigini diger derslerde de uygulayarak akademik basarinin
yiikseltilmesi gerektigini dillendirmektedir. Esemen (2020), Tiirkge dersinin O6gretim
programinda “elestirel okuma” konulu kazanim sayisinin artmasi gerektigini onermistir. Bu
beceri alamiyla ilgili Tiirk¢e dersindeki etkinliklerin fazlalastirilmasinin daha faydal
olabilecegini dile getirmistir. Ogretmenlerden bu beceriyle ilgili goriis alinmasi gerektigi,
programlarin olusturulurken daha verimli olacag: belirtilmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi
i¢in atolye ¢alismasi yapilabilecegi diisiiniilmiistiir.

Giirer (2021), 6gretmenlerin ESO teknigini biitiin sinif seviyelerinde uygulamalarini
tavsiye etmistir. Ve ESO tekniginin Tirkc¢e dersinin 6gretim programinda yer edinmesi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ESO teknigini 6grenebilmeleri icin egitim almalar1
tavsiyesinde bulunmustur. Kayir (2022) 6grencilerdeki okuma kaygilarinin azaltilmasi icin
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarmi yiikseltmeye yonelik ¢alismalar yapilabilecegini
onermistir. Ilkokul 6grencilerdeki diisiik motivasyonun sebeplerinin  derinlemesine
aragtirilmasini tavsiye etmistir. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerinin, okuma kaygisi
diizeylerinde 6nemli rol oynadigimi tespit eden Kayir, babalarin neden daha etkin rol
oynadiklarinin arastirilmasini 6nermistir.

Dogan (2022), ogrencilerinin akici okuma yapmalarin1 isteyen Ogretmenlerin
yankilayic1 okuma ydntemini kullanmalar1 gerektigini belirtmistir. Okuma esnasinda sikinti
yasayan Ogrencilerin tespit edilmesi ve bu sikintilarin giderilmesi i¢in ne tiir ¢aligmalar
yapilmast gerektigi hakkinda &grencilerin ebeveynlerine ve Ogretmenlerine egitimler
verilmelidir. Celik (2022), DHOGP ile 6grencilerin okuma becerilerinde olusan gelismenin
Tirk¢e haricindeki dersler i¢in 6nemli oldugunu diisiindiigii i¢in bu becerilerin kalic1 hale
getirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu ¢alismay1 sadece 6 hafta uygulayabilmistir. Olumlu
sonuglar alindig1 i¢in 6 haftalik slirenin kisa oldugunu ve uzatilmasi gerektigini dile
getirmistir. Karagor (2022), olumlu sonuglar elde ettigi etkilesimli sesli okumayla farkli sinif
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kademelerinde de basartya ulasilabilecegini diisiinmektedir. Bu yontemin farkli dil
becerilerindeki etkileri de incelenerek daha fazla veriye ulasilabilecegini belirtmistir. Bu
teknigin uygulanma asamalarinin ebeveynlere ve 6gretmenlere Ogretilmesi gerektigini dile
sOylemistir.

Yilmazlar (2022), ¢ogaltilmis duyusal okuma calismalarinin Tiirkge derslerinde daha
fazla yer edinmesi gerektigini dillendirmistir. Bu ¢alismalar hakkinda egitimcilere egitimler
verilmesini onermistir. Kendi ¢alismasinin 10 hafta devam ettigini fakat yetersiz oldugunu
diistinerek bu calismalarin daha uzun yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu teknik ile daha
fazla bilimsel aragtirma yapilmasini istemistir. Akkus (2022), okuma becerilerini konu edinen
bilimsel calismalar1 irdelemistir. Ogretim programlarinda akici okumayla ilgili kazanim
sayisinin yetersiz oldugunu, c¢ogaltilmasi gerektigini vurgulamistir. Akict okuma konulu
calismalarin daha alt kademelerdeki smiflarda da yapilabilecegini dillendirmistir. Ilkokula
baslamadan Once egitim alan 6grencilerin okuma becerilerinin Slgiilmesine yonelik galigma
sayisinin arttirilmasi gerektigini belirtmistir.

Tandogan (2022), vatanseverlik kavramim1i 23 Ogrenci lizerinde incelemistir.
Tandogan, katilimc1 sayisinin az oldugunu, cogaltilmasi gerektigini ve bu calismaya
ebeveynlerin de dahil olmas1 gerektigini diistinmektedir. Farkli yerlesim yerlerinde ve degisik
kiiltiirlerde vatanseverlik degerinin arastirilmasini istemektedir. Ayn1 zamanda, bu degerin
yillar i¢indeki degisimini merak etmekte ve uzun soluklu g¢aligmalar yapilmasini tavsiye
etmektedir. Ogrencilerin bu degeri daha fazla benimsemeleri i¢in derslerde daha sik gérmeleri
gerektigini diistinmektedir. Tasc¢1 (2023), 1. sinifa baglamadan 6nce okuma yazma 6grenen
Ogrencilerin, okuma yazmay1 birinci sinifta 6grenen 6grencilerden okuma alaninda daha ileri
seviyede bulunmadigini tespit etmistir. Bu sebepten otiirli okul dncesinde ¢ocuklara okuma
ogretilmemesi gerektigini belirtmistir. Okul Oncesinin asil hedefinin asla okuma 6gretmek
olmadigimi dile getirmistir. Okul 6ncesi egitimin ilkokula baslamak i¢in bir hazirlik basamagi
ve aligma siirecini kolaylastirici role sahip oldugunu belirtmistir.

SONUC

Incelenen akademik yazilarm 2019 yilinda en yiiksek seviyeye ulastigi tespit
edilmistir. Daha sonrasinda yasanan Covid-19 salgini sebebiyle diisiise gegmistir. Akkus’un
(2022) yapmis oldugu ¢alisma da bu bilgiyi desteklemektedir. Taramadaki ¢alismalarin 19’u
nicel yontemle, 5°i nitel yontemle 6’s1 ise karma ydntemle gergeklestirilmistir. Ozdemir
(2018), okuma becerisiyle ilgili ¢alismalar1 incelediginde de nicel yaklagimin daha fazla
kullanildigint gézlemlemistir. Nicel yontem kullanilarak tamamlanan ¢alismalarda 6lcekler ve
testler genis yer edinmistir. Desen c¢esitlerinden durum calismasiyla veri analiz teknikleri
cogunlukla kullanilmigtir.

Calismalarda en fazla strateji ve tekniklerin akici okuma becerilerindeki tesirinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Akici okuma tizerindeki etkisi en fazla arastirilan beceri tiiri
dogru okumadir. Calismalarda en fazla etkisi arastirilan teknigin tekrarli okuma yontemi
oldugu ve becerileri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Katilime1 grup olarak cogunlukla
ogrenciler yer almakta, 6gretmenlere ve ebeveynlere ise az yer verilmistir.
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