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Ozet

Aragtirmada Ogretmenlerin dijital okuma ve yazma kiiltiirlerinin diizeylerini; yas, cinsiyet,
medeni durum, kidem, egitim durumu degiskenlerine gdre incelenmesi amaciyla iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu uygun o6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Arastirmanin analizinde paket bir istatistik programi kullanilmigtir.
Aragtirmaya toplam 114 kisinin arastirmaya katildigi goriilmektedir. Buna gore;
Ogretmenlerin dijital okuma yazma kiiltiirii puanlari ile cinsiyet durumu arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Ogretmenlerin dijital okuma yazma kiiltiirii puanlar1 ile medeni
durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ogretmenlerin dijital okuma yazma
kiltlirii puanlar ile egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Katilimeilarin
dijital okuma yazma kiiltiiri puanlart ile yas durumu arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin dijital okuma yazma kiiltiirii puanlar ile yas durumu arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital okuma yazarlik becerilerini ve
yetkinliklerini gelistirmeye yonelik stratejilere rehberlik edebilir ve egitim kurumlarinin
teknoloji entegrasyonunu desteklemelerine yardimci olabilir. Ayrica, bu galisma, benzer
konularda gelecekteki arastirmacilara, dgretmenlerin dijital beceri gelisimini anlamak ve
desteklemek i¢in farkli yontemleri inceleme firsati sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, Dijital okuma, Dijital yazma

INVESTIGATION OF TEACHERS' DIGITAL READING AND WRITING
CULTURES

Abstract

In the research, the levels of teachers' digital reading and writing cultures; Relational
screening model was used to examine the data according to age, gender, marital status,
seniority and educational status variables. The study group of the research was determined by
appropriate sampling method. A package statistical program was used in the analysis of the
research. It can be seen that a total of 114 people participated in the research. Accordingly;
There is no significant difference between teachers' digital literacy culture scores and gender
status. There is no significant difference between teachers' digital literacy culture scores and
marital status. There is a significant difference between teachers' digital literacy culture scores
and their educational status. It is seen that there is a significant difference between the digital
literacy culture scores of the participants and their age. It appears that there is no significant
difference between the digital literacy culture scores of the participants and their age. It can
guide strategies to improve teachers' digital literacy skills and competencies and help
educational institutions support technology integration. Additionally, this study offers future
researchers on similar topics the opportunity to examine different methods to understand and
support teachers' digital skill development.

Keywords: Literacy, Digital reading, Digital writing
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Giris
Arastirmanin Problemi

Dijital Cag, ayn1 zamanda Yeni Medya Cag1 veya Bilgi Cagi olarak adlandirildiginda,
vatandaslarin, Internet {izerinden bilgi arastirma ve iletisim kurma kapasitelerini, tarihsel
Olcekte esi benzeri goriilmemis bir verimlilikle genislettigi bir donemi isaret etmektedir
(Bozkurt vd., 2021). Teknolojik ilerlemenin, 6zellikle de Internet teknolojisi iizerindeki
devrim niteligindeki etkilerinin bir sonucu olarak, bireyler artik sadece aninda iletisim kurma
yetenegine sahip olmakla kalmayip, aynt zamanda yenilik¢i ve yaratici siireglere de aktif

katilimda bulunabilmektedirler

Bu, basitge ifade edildiginde, bilgi ve medya icerigi iliretme ve bu igerikleri yayma
yetenegine isaret etmektedir. Tarihsel bir perspektiften bakildiginda, bireyler artik sadece bir
tiklamayla genis bilgi kaynaklarina erisim saglama, birbiriyle etkilesimde bulunma ve iletisim
kurma yetenegine sahiptir (Bozkurt, 2011). Bu baglamda, matbaa teknolojisinin eski ¢aglarda
insanlik evrimini nasil tetiklediyse Internet de su anki ¢agda dijital doniisiim adin1 verdigimiz

stireci tesvik etmekte ve hizlandirmaktadir

Dijital teknolojilerdeki bu ilerlemeler bilgi ve bilgi liretme ve paylasma yeteneklerini
genisleterek, Internet ekosistemine sadece pasif tiiketiciler olarak degil, ayn1 zamanda aktif
bilgi lreticileri olarak dahil olmay1 saglamistir (Onursoy, 2018). Bu yeni paradigmada,
bireyler artik bilgi eksikligiyle degil, bilgi bollugu ve asirilifiyla miicadele etmek
zorundadirlar; zira vatandaslar artik sadece geleneksel medya ile degil, ayn1 zamanda yeni

medya formlariyla da siirekli olarak etkilesim i¢indedirler

Bilim ve teknolojinin sundugu bu avantajlardan faydalanirken, teknolojinin etkilerini,
arkasindaki sistematigi, nasil yapildigimi ve isleyisini tam anlamiyla kavrayarak hareket
etmektedir; dahasi, belirli teknolojilerin bireysel ve toplumsal davranislarin iizerindeki

derinlemesine etkilerini siirekli olarak degerlendirme gereksinimi bulunmaktadir

Dijital medya ve teknolojilerin son 10 yil igerisinde toplumsal yasamda etkisi ve
gelisimini her alanda gérmekteyiz. Genglerin hayatlarinda teknolojinin 6nemi her gecen giin
daha da artmaktadir. Yasadigimiz cag olan bilgi caginda gencler “dijital yerliler” olarak
medyaya veya istedikleri verilere diledikleri zaman ve yerden erisim imkanina sahip olduklari

dijital bir kiiltiiriin i¢inde yasamaktadirlar. Gengler teknolojiyi yetiskinlere goére daha
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profesyonel kullanmalarina ragmen dogru bir rehberlik olmadan tam anlamiyla dijital
okuryazar olamazlar. Bu yilizden internet ve teknolojik gelismelerin sunmus oldugu
imkanlarla olusturulan sanal diinyaya yani siber uzaya bilingsizce ve derinlemesine dalmis
bireyler olmaktalar. Geng bireylerin dijital kiiltiir igerisinde etkili bir sekilde gelisme kat

edebilmeleri i¢in dogru bir sekilde desteklenmeleri gerekir

Gelisen diinya diizeninde insanlarin degismesi ve bu olusan degisime hem ayak
uydurmast hem de Onciiliik etmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Her gegen gilin c¢evrimici;
kullanicilar, artan sayida isletme, hizmet sektdrii ve hatta yonetim birimleri tarafindan daha
cok talep gormektedir. Bu sebepledir ki dijital okuryazarlik yetenegine sahip olmayan bireyler
gerek saglik gerekse egitim gibi devlet hizmetlerine ve bireysel katilim konularinda
dezavantajli duruma diismektedir. Tim bu sebepler disiiniildiigiinde geng bireylerin dijital
kiiltiir igerisinde okuryazar olabilmeleri, dijital kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olabilmeler,
iletisim ve elestirel diisiince yaklasimi benimsemeleri gibi bir dizi yetenegin dnemi her gegen

giin artmaktadir

Diinya Ekonomik Forumunda verilen yetenekler yine P21, EnGange, ACTS, ISTE/
NETS, EU ve OECD gibi farkli kurum ve kuruluslarin 21. yiizyil becerileri ile ortiismektedir.
Raporda verilen teknolojik okuryazarlik kavrami da dijital okuryazarhigin alt
disiplinlerindendir. Dijital okuryazarlik kavraminin anlami incelendiginde kiiresellesen diinya
da hem degisime tam anlamiyla ayak uydurmak hem de degisimin kendisini olusturmaktir.
Yeni diinya diizeninde her seyin teknoloji ile ¢ozlilmesi bireylere sorunlari yenilik katarak
¢ozme becerisinin yaninda dijital okur yazar bir birey olmalarina da olanak saglamstir.
Insanlarin ¢ok kiigiik yaslardan itibaren aldiklar1 egitim sayesinde toplumlarin, iilkelerin ve

diinyanin gelecegi degisip sekillenebilmektedir.

Gereksinimlerin en onemli olanlar1 arasinda egitim sektdrii 6n plana ¢ikmaktadir.
Egitimle teknolojinin kaynagmasi, bu evrimin bir yansimasidir. Uluslararasi Egitimde
Teknoloji Toplulugu (2000), o6grenme siireglerini  desteklemek amaciyla teknolojik
entegrasyonun tanimini, belirli bir disiplin veya ¢ok disiplinli bir baglamda teknolojik
katkinin nasil saglanabilecegini ortaya koymustur. Wang ve Woo (2007) teknolojik
entegrasyonunun ii¢ farkli dlgekte gergeklestirilebilecegini ifade ederken, Kabak¢1 Yurdakul
(2012) “Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri ve Gostergeleri Kitapgigl” ile Ogretmen
yeterliklerini tanimlamistir. 2023 Egitim Vizyonunda da bireyleri cagdas becerilerle

donatmayr amaglar ve bu ama¢ dogrultusunda teknopedagojik egitimle donanmis
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ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu vizyonun amaci, dijital doniisiimii egitim siireglerine

entegre etmektir. Ogretmen egitiminin dijitallestirilmesi bu siirecte kritik bir role sahiptir

Teknolojik ilerlemelerin tetikledigi doniisiimlerden biri de okuryazarlik kavramindaki
evrimdir. 21. yilizyilda teknolojik ilerlemelerin hizlanmasiyla, okuryazarlik kavrami artik
sadece geleneksel metinleri okuma ve yazma yetenegiyle siirli kalmamistir. Dijital ¢cagda,
okuryazarlik; dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi ve bilgi okuryazarlig1 gibi ¢ok daha
genis ve cesitlenmis bir perspektife evrilmistir.  Bu baglamda, 21. ylizyilin egitim
yaklasimlar1 okuryazarlik kavramini, bireyin metinleri yorumlama, cesitli medya araclar
araciligiyla bilgiye erisme ve bu bilgiyi elestirel bir perspektifle degerlendirme yetenegini

kapsayacak sekilde genisletmistir.

Dolayisiyla, dijital platformlardaki bilgilere ulagma, bu bilgileri degerlendirme ve
etkin bir sekilde kullanma yetenekleri modern okuryazarlik anlayisinin temel bilesenlerini
olusturmaktadir. Tiirk Dil Kurumu'nun (2012) tanimi, okuryazarlik kavraminin tarihsel ve
kiiltiirel bir perspektiften ele alindiginda nasil bir evrim gosterdigini de agikca ortaya
koymaktadir. Oysa giiniimiizde, O6grenim gormiis bir bireyin sadece geleneksel yazili
metinlere hakim olmasi degil, ayn1 zamanda dijital ortamlarda da bilgi ve becerilere sahip
olmast beklenmektedir. Boylece, okuryazarlik kavrami, teknolojik doniigsiimlerle birlikte
stirekli olarak yeniden sekillenmekte ve egitimin odak noktasim1 da bu dogrultuda
degistirmektedir. Bu evrim, bireylerin bilgi c¢aginda daha bilingli, elestirel ve etkin

katilimcilar olmalarini saglamay1 hedeflemektedir.

Ogretmenler dgrencileri igin gerekli destegi saglamanm yaninda gelecegin mimari
olacak Ogrencilerinin 6zgiin tirtinler olusturmalarini, etkili iletisim kurabilmelerini, sosyal ve
kiiltiirel anlay1s gelistirebilmelerini, teknolojiyi bu anlamda en etkin ve etkili bir sekilde hangi
zamanlarda ve nerede kullanabilecekleri konularinda da yardimci olmahdir (MEB, 2023,
s.10). Gortildigii lizere daha temel seviyedeki verilen egitim ile bireylerin toplumlari, tilkeleri
ve tiim diinyay1 etkileyecekleri asikardir. Iste tam da bu noktada sinif dgretmenlerine biiyiik
gorevler diismektedir. Bunun icindir ki smf oOgretmenleri aslinda degisimin temelde
baslamasimi saglayan bireylerdir. Yetistirdigi bireyler sayesinde degisimin yapitaslarim

olusturmaktadir (Gokbulut, 2021).

Aragtirmanin  problem ciimlesini “Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri

nasildir” sorusu olusturmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya
koymaktir.  Bu arastirmanin amaci, 2024-2025 egitim, Ogretim yilinda Amasya ili
Gilimiishacikoy ilgesinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
cinsiyet, yas, medeni durum, kidem, egitim durumuna gore anlamli fark olup olmadigini

anlamaktir.
Arastirmanin Onemi

Hayatimizin her alaninda yer alan teknoloji, egitim ve Ogretim alanini da oldukga
etkilemektedir. Covid 19 pandemisi teknolojik ara¢ gereclerin kullanimini arttirdi, teknolojik
alt yapinin, kullaniminin ve uygulamalarin 6neminin farkina varilmasimi sagladi. Bunun
etkisiyle daha da hizlanan teknolojik gelismeler, insanlarin da degisen diinyaya ayak
uydurmast gerektigini ortaya koymus ve dijitallesme kavrami daha da 6nem kazanmistir.
Dijitallesme medya araglarmin da degisimine ve gelisimine yol agmustir. Onceleri
kiitiiphanelere giderek elde ettigimiz bilgileri giiniimiizde kolaylikla ve hizla istedigimiz her
an ve her yerden ulasilabilmektedir. Teknolojinin bu denli hizla gelistigi bilgi caginda dijital
okuryazarlik ve 21. ylizy1l becerileri kavramlar1 egitim ve dgretim programlarinda yer almaya
baslamistir. Glinlimiiz kosullar1 ve dijitallesmenin gerekliligi g6z oniine alindiginda diinyanin
gidisatina yon verecek olan bireyleri yetistiren 6gretmenlerin bu ¢er¢evede alacaklar roller de
oldukga dnemlidir. Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak dgrenmeyi
keyifli ve kalict hale getirmek, 6grenme etkinlikleri i¢in yeni medya araglarini dogru ve
yerinde kullanmak, yeni teknolojileri kolaylikla 6grenmek ve gelismelere ayak uydurabilmek,
internetten giivenilir ve dogru sekilde bilgi edinmek, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak daha iyi1 isbirligi i¢inde 6grenmeyi saglamak icin dijital okuryazarligi hayatimiza
dogru entegre etmek ve yetistirilecek Ogrencilerin de donanimli bireyler olmasi adina
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine iligskin yeterlilikleri 6nem tasimaktadir (Arslan,

2019).
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmenlerin demografik degiskenler ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iliskinin; yas, cinsiyet, medeni durum, kidem, egitim durumu degiskenlerine gore
incelenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri su anda ya da
geemisteki bir durumu oldugu gibi gostermeyi amaglamaktadir. Bu sekilde ortaya ¢ikan
iliskiler tam bir neden sonug iliskisi olmasa da bize ipuglar1 verir. Degiskenler arasinda
bulunan iligki karsilikli, kismi ya da her ikisini de etkileyen farkli bir degisken nedeniyle
olabilir (Biiytikoztiirk, 2020).

Tarama modelinin bir tiirii olan iliskisel tarama modelinde bir olguyu belirleyip buna
neden olan degiskenlerin iliskisi ve etkisi incelenmektedir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012).
Iliskisel tarama modeli, arastirmalardaki degiskenlerin arasindaki iliskiyi belirleyip olas
sonuclar1 tahmin etmek i¢in kullanilir. Ayrica iliskisel tarama modeli arastirmanin amaci
kapsaminda arastirma siirecinin planlanmasini, verilerin toplanmasini, analizini ve bulgularin

olusturulmast siireclerini de kapsamaktadir (Karasar, 2018).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubu uygun Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun
ornekleme, arastirmaci icin ulasilabilir ve elverigli yerlerden se¢im yapilarak arastirma grubu
olusturmadir. Uygun ornekleme yontemi ile ortaya c¢ikabilecek zaman ve maddi kayiplar
giderilebilmektedir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Caligma grubu belirlenirken arastirmaya dahil olacak d6gretmenlerin birbirinden farkli yerlerde

yer alan egitim kurumlarindan secilmesine dikkat edilmistir.
Veri Toplama Aracglar

Verilerin toplanmasinda sosyo-demografik bilgi formu ve iki adet 6l¢gme aracindan
yararlanilmistir. Kullanilan 6lgme aract “Dijital Okuryazarlik Olgegi’ dir. Arastirma da veri
toplamak amaciyla kullanilan Ng (2012) tarafindan gelistirilen; Hamutoglu, Gilingéren,
Uyanik ve Erdogan (2017) Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”dir
(DOO). Kesinlikle Katiliyorum (5), Kesinlikle Katilmiyorum (1) arasinda 5°li likert tipi
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olacak sekilde derecelendirme yapilmistir. Olgek igerisinde tersten puanlanan madde
bulunmamaktadir (Cete, 2023).

Verilerin Analizi

Arastirmanin analizinde paket bir istatistik programi kullanilmistir. Arastirmaya
katilanlarin demografik verilerine yonelik kategorik sorulara verdikleri yanitlara frekans
analiz uygulanmis, verilerin dagilimi “n” ve “%” olarak tablolarda sunulmustur. Sonrasinda,
demografik verilere gore Dijital Okuryazarlik oOl¢eginin farklilik gdosterip gostermedigi
anlamlilik testleri ile analiz edilmistir. Hangi analizin kullanilacagina karar vermeden once,
verilerin normal dagilima uyup uymadigi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk sinamalari
ile degerlendirilmistir. Ayrica verilerin garpiklik ve basiklik degerleri incelenmis -1.5 ile +1.5
araliginda oldugu gozlenmistir. Dijital okuryazarlik 6l¢eginin ve alt boyutlarinin (tutum,

teknik, bilissel, sosyal) normallik dagilim analiz sonuglar1 verilecektir. Akabinde de

parametrik veya nonparametrik testlere yer verilmistir (Ozdemir, 2022).

Bulgular
Tablo 1. Olgek giivenirlik testi
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of Items
,980 44

Buradaki deger 0,7’nin iizerinde oldugu zaman giivenilir olarak kabul edilecektir. Olgek
degeri 0,980 oldugu i¢in smirin iistiinde yer almaktadir. Dolayisiyla dlgek giivenirlik degeri

yiiksektir.
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Tablo 1. Normal dagilim testi

Statistic Std. Error

Dijital Mean 3,7990 ,08571
okur 95% Confidence Interval 3,6292
ma for Mean 3,9688
yazm 504 Trimmed Mean 3,8771
a  Median 4,0227
killtir - variance 837
u Std. Deviation ,91511
Minimum 1,02
Maximum 5,00
Range 3,98
Interquartile Range ,95
Skewness -1,243 ,226
Kurtosis 1,645 ,449

Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ila +2 degerleri arasinda olmasi gerekmektedir. Burada
da Skewness degeri belirtilen aralikta iken, kurtosis degeri belirtilen araliginda yer aldigindan
calisma verileri normal dagilim gostermektedir. Bundan dolayr anlamli farklilik testlerinde

parametrik testler kullanilacaktir.

Tablo 2. Cinsiyet dagilinm

Cinsiyet f %
Kadin 84 73,7
Erkek 30 26,3
Toplam 114 100,0

Katilimcilarin cinsiyet dagilimina bakildiginda; 84 kisinin (%73,7) kadin, 30 kisinin (%26,3)

erkek olmak tizere toplam 114 kisinin arastirmaya katildig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Cinsiyet dagilim

Cinsiyet f %
Evli 104 91,2
Bekar 10 8,8
Toplam 114 100,0
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Katilimcilarin cinsiyet dagilimina bakildiginda; 104 kisinin (%91,2) evli, 10 kisinin (%8,8)

bekar olmak tizere toplam 114 kisinin aragtirmaya katildig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrenim durumu dagilim

Egitim durumu f %
Lisans 100 87,7
Yiiksek lisans 14 12,3
Toplam 114 100,0

Katilimeilarin 6grenim durumlart dagilimina bakildiginda; 100 kisinin (%87,7) lisans, 14

kisinin (%12,3) yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Yas dagilim

Yas f %
25-29 Yas 6 5,3
30-34 Yas 48 42,1
35-39 Yas 48 42,1
40 Yas Ve Uzeri 12 10,5
Toplam 114 100,0

Katilimeilarin yas dagilimi incelendiginde; 6 kisinin (%5,3) 25-29 yas, 48 kisinin (%42,1) 30-
34 yas, 48 kisinin (%42,1) 35-39 yas, 12 kisinin (%10,5) 40 yas ve lizeri araliginda oldugu

gorilmektedir.

Tablo 6. Kidem dagilim

Kidem f %
0-5 Y1l 14 12,3
6-10 Y1l 60 52,6
11-15 Y1l 36 31,6
16-20 Y1l 4 3,5
Toplam 114 100

Katilimeilarin kidem dagilimlarina bakildiginda; 14 kisinin (%12,3) 0-5 yil, 60 kisinin
(%52,6) 6-10 yil, 36 kisinin (%31,6) 11-15 yil, 4 kisinin (%3,5) 16-20 yil kideme sahip

olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 7. Katihmecilarin dijital okuma yazma Kiiltiirii algilar1 ve cinsiyet degiskeni

arasindaki iliski durumunu gosteren T Testi analizi

N X Ss. t df p
Dijital Kadin 84 3,7825 ,90350 -,322 112 ,748
okurma
yazma
kaltara
Erkek 30 3,8455 96110
p<,05

Ogretmenlerin  dijital okuma yazma kiiltiiri puanlar1 ile cinsiyet durumu arasinda

[t(112)=,332,p>.05] anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir (p=,748).

Tablo 8. Katihmcilarin dijital okuma yazma Kiiltiirii algilar1 ve medeni durumu

degiskeni arasindaki iliski durumunu gosteren T Testi analizi

N X Ss. t df p
Dijital Evli 104 3,7793 ,94926 - 742 112 460
okurma
yazma
kaltira
Bekar 10 4,0045 ,38789
p<,05

Ogretmenlerin  dijital okuma yazma Kkiiltiirii puanlar1 ile medeni durumu arasinda

[t(112)=,742,p>.05] anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir (p=,460).
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Tablo 9. Katihmcilarin dijital okuma yazma kiiltiirii algilar1 ve egitim durumu degiskeni

arasindaki iliski durumunu gosteren T Testi analizi

N b Ss. t df p

Dijital Lisans 100 3,7232 ,94341 -2,416 112 ,017
okuma
yazma
kultira

Yiksek 14 4,3409 ,37525

lisans
p<,05

Ogretmenlerin  dijital okuma yazma kiiltiri puanlar1 ile egitim durumu arasinda

[t(112)=2,416,p<.05] anlaml1 bir farklilik bulunmaktadir (p=,017).

Tablo 10. Katihmcilarin dijital okuma yazma Kkiiltiirii algilar1 ve yas degiskeni

arasindaki anlamhilik durumunu gosteren ANOVA analizi

N 3 Ss. df F p
Dijital 25-29 Yas 6 4,7500 ,35268 3 4,358  ,006
okuma 30-34 Yas 48 3,8456 ,76670 110
yazma 35-39 Yas 48 3,7869 97709
kiltira .
40 Yas Ve Uzeri 12 3,1856 1,02049
p<,05

Katilimcilarin dijital okuma yazma kiiltiirii puanlart ile yas durumu arasinda anlaml bir fark

oldugu goriilmektedir [F(3,110)=5,358 , p<.05]. (p=0,006)
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Tablo 11. Katihmecilarin dijital okuma yazma Kkiiltiirii algilar1 ve kidem degiskeni

arasindaki anlamhilik durumunu gosteren ANOVA analizi

N e Ss. df F p
Dijital 0-5 Y1l 14 4,2662 ,58111 3 1,828 ,146
okuryazar  6-10 Y1l 60 3,8121 ,99345 110
lik 11-15 Y1l 36 3,6313 ,88666
16-20 Y1l 4 3,4773 ,02624
21 Yil Ve 14 4,2662 ,58111

Uzeri

p<,05

Katilimcilarin dijital okuma yazma kiiltiirii puanlar ile yas durumu arasinda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir [F(3,110)=1,828 , p>.05]. (p=0,146)

Sonu¢ Ve Degerlendirme

Arastirmada Ogretmenlerin dijital okuma ve yazma kiiltiirlerinin diizeylerini; yas, cinsiyet,
medeni durum, kidem, egitim durumu degiskenlerine gore incelenmesi amaciyla iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu uygun Ornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Arastirmanin analizinde paket bir istatistik programi kullanilmistir.
Arastirmaya toplam 114 kisinin arastirmaya katildig1 goriilmektedir. Asagidaki sonuglar elde

edilmistir:

Aksoy ve digerleri (2021), yaptigr calismada dijital okuryazarlik becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore incelediginde benzer sonuglara ulastig1 goriilmektedir. Diger bir ¢calismada,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farka
rastlamamigstir.  Ogretmenlerin teknoloji  konusundaki yetkinlikleri, genel olarak yeterli
olmasma ragmen, bu yetkinlikleri 6grenme ortamlarma etkili bir sekilde entegre etme

konusunda zorluk yasadiklar1 gézlemlenebilmektedir.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin iiniversitede aldiklari
egitimden bagimsiz olarak gelistigini gostermektedir. 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri ile calisilan kademe degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini

belirtmistir. Kurum tliriiniin bu beceriler iizerinde belirleyici bir faktor olmadigi sonucu,
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ogretmenlerin kisisel ¢abalari, deneyimleri ve profesyonel gelisim faaliyetleri gibi faktorlerin

daha etkili oldugunu diisiindiirmektedir (Savas, 2023).

Ogretmenlerin dijital okuma yazarlik becerilerini ve yetkinliklerini gelistirmeye yonelik
stratejilere  rehberlik  edebilir ve egitim kurumlarmin  teknoloji  entegrasyonunu
desteklemelerine yardimci olabilir. Ayrica, bu c¢aligma, benzer konularda gelecekteki
arastirmacilara, 6gretmenlerin dijital beceri gelisimini anlamak ve desteklemek igin farkl

yontemleri inceleme firsatt sunmaktadir.

Kurumlar, 6gretmenlerin dijital beceri ve yetkinliklerini siirekli olarak degerlendirmeli ve

ihtiyaclaria uygun destek mekanizmalarini saglanabilir.

Ogretmenlerin demografik ozellikleri dikkate alinarak egitim programlari tasarlanmalidir.
Ornegin, geng dgretmenlere yonelik dzel programlar, deneyimli 6gretmenlere yonelik farkl

programlar gelistirilebilir (Savas, 2023).
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